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ABSTRACT 

This document contains a Spanish translation of the 
final two parts of a three-part article on German education. The 
first part included here discusses elementary schools and secondary 
education. Remarks cover organization, general curriculum, 
advancement criteria and procedures, and reform of the system. The 
final part discusses higher education in general and universities in 
particular. Various types of schools are considered and university 
reform is discussed in detail. (VM) 



O 

ERIC 



U.S. DEPIkRtHEHt OE KEtllH. EDUCtktlQH & WEIEHRE 
OEEICE QE EDUCttlON 



» — I 
<T> 

sX) 

o 

o 

LU 



(U 

t3 



> O 

•rl |v. 
4J 0\ 
C\J rH 



a 

I 



C\J 
C 
o 

•H 

a 
cu 
521 

o 

4J 

c 
<u 

O m VO 



Is 

a 

c\J cvj 
E 4J 
U 04 

o 





c 


C 


r— t 


H 




QJ 








QJ 


o 








C 


C 


0\ 


•H 


O 


r-F 


4J 


•H 




QJ 


O 


u 


r^ 


CU 


04 


O 


4J 


< 


PQ 


q 






QJ 




• • 


B 


■u 


B 


0 


O 4 


O 


O 




U 


O 


LO 




Q 


C 



(T 
rtf 
(O 

0 
D 

U- 

EIUC 



IHIS OOCUMEHt H 4 S BEEN REPRODUCED EX 4 CUV 45 RECEIVED EROM IHE 
PERSOX OR 0 RO 4 X 1 I 4 EIOX 0 RI 01 X 4 E 1 X 0 II. POIHU OE VIEW OR OPIXIOH 5 
5 I 4 IED DO HOI NECE 554 RIIY REPRE 5 ENI 0 EEICI 41 OEEICE OE EDUC 4 II 0 H 
posiilOH OR policy. 



LA EDUCACION EN EL EXTRANJERO 



Continuamos con la publicaci6n de la educacidn en ALEMANIA que inicia- 
mos en el nOmero anterior. A los temas: LA ENSERANZA EN LAS RELACIO- 
NES ENTRE LA FEDERACION Y LOS ESTADOS FEDERADOS Y LA ENSERAN- 
ZA PRIMAR(A,agregamos ahora los que se refieren a ESCUELAS SECUNDARIAS 
ELEMENT ALES Y SEGUNDA ENSERANZA. El texto ha sido transcripto de KNOLL, 
JOACHIM H. Realidades y problemos de la ensePianza alemana,Colonia, 1967. 



ESCUELAS SECUNDARIAS La escuela secundaria elemental no comienza, co- 
ELEMENTALES mo la segunda ensePianza, a partir del cuarto cur- 

so de los escuelos primaries, sino del sexto o del s6p- 
timo. Elio constituye indudablemente una ventaja,toda vez que a los talentos que 
se manifiestan tardfamente se les mantiene obierto el camino a una formacidn ade- 
cuada a ellos,disponiendo adem6s los aiumnos que ingresan en estos escuelos de 
ciertos conocimientos fundomentales de los asignaturas*'reales",asr como de un do- 
minio m6s seguro de los osignaturas elementales, tales como lenguo alemana o c6lcu- 
lo,merced a haber cursodo en la escuela primaria el quinto y el sexto curso.Cuando 
se habla de escuela secundnria elemental que constituye una fase formativa com- 
pleta,ol final de la cual se concede un tPtulo que foculta para el acceso a determi- 
nadas profesiones cualificodos y para cursor estudios en las escuelos especiales su - 
periores.En este sentido,la escuela secundaria elemental es una institucidn docente 
especrfica,con planes de estudio especiales y una manera correspondiente de actuar 
en la configuracidn de la ensePianza. En su consecuencio, los futuros profesores de es- 
tos centres de ensePianza reciben en algunos Estados federados una formacidn univer- 
sitaria que difiere claramente de la de los maestros primaries y de la de los profesores 
de seguryda ensePianza (sobre todo en Renania-Westfalia),Pero,por otro parte, la es- 
cuela elemental puede considerarse como un instrumento que posibilita a los talentos 
tardFos el acceso a los centius de segunda ensePianza. Al concluir los estudios en las 
escuelos secundarias elementales, es posible posor a cursor estudios de segurtda ense- 
Pianza. En este sentido,los escuelos secundarias elementales poseen una orientacidn do- 
ble; por una parte tieneh:ardcter y personalidod propia e independiente,y,por otra, 
constituyen un esiabdn entre la ensePianza primaria y la secundaria superior. Ahora 
bien, el segundo aspecto no posee hosta la fecha la misma importancia que el primero. 
Por supuesto hay que decir a tftulo restrictive que no se ha desarrollado todovTa de ma- 
nera suficiente la permeabil idod recfproca de los diversos tipos de escuela. 
Articuloci6n Las diversos fases de formacidn se hallan todavTa en Alemania aisla- 
Horizon^al das entre sF, dando lugar la mayor parte de las veces a considerables 
dificultodes el trdnsito de un tipo de escuela al otro, |o que se debe 
en buena parte al hecho de que no estdn debidamente coordinPdos 
entre sF los planes de estudio y los objetos de las ehsePionzos .Se 
plantean oquF considerables problemos que habrd que resolver ineludi- 
blemente en un future prdximo si se quieren aprovechar los talentos 
disponibles.Pese a aue coda vez es mayor el ndmero de aiumnos que 
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Frocasos 



Cardcter 

Prdcticu 



Posibilldades 

Profesionales 



acuden a el la, la escuela secundaria elemental no posee to- 
dovTa el ran go que merece. 

Pero la informocidn sobre las posibilldades de oscenso profe- 
sionol que brindo la osistencio a las escuelos secundarios,ele- 
mentoles sigue siendo todavTo insuf iciente,/ el prestigio social 
vinculado a ellos es oOn problemdtico en el coso de muchos pa- 
dres, yo que numerosos olumnos son enviodos a los centros de se- 
gundo ensePionzo peseo a no poseer aptitudes para esto close de 
estudios. En los centros de segundo enseftonza frocosan entonces 
muchos de ellos que hubieron tenido dxito en la escuela secunda- 
ria elemental, / no porque este tipo de escuela sea mds modesto 
en sus exigencies, sino porque su orientacidn es mds opto para los 
que tienen intereses / aptitude prdcticos / para las ciencias na- 
turoles,que los estudios de segundo ensettonaa. 

Al hoblor de las escuelos secundorios elementoles nos hemos refe- 
rido de monero mds directa a su aspecto prdctico.No cobe la me- 
nor dudo que la escuela"real"tiene,como su mismo nombre indica 
un cordcter mds prdctico que la segundo ensenanzo,como se pone 
tOmbidn de monifiesto en sus plains de estudios. Incluso en las o- 
signoturos que no pueden incluirse en el sector de las ciencias no- 
turales se odvierte la tendencio a objetos / temos que estdn vincu- 
lados con los plonteomientos del momento presente. Esto realidad 
no debe ser degrododa / colificoda de afdn makono de actual idad 
sino que se atiene mds bien a la peculiorldod de este tipo de escue- 
ta. Pero su sentido prdctico no determino uno orientacidn especial 
hocio determinodos profesiones o grupos profesionales. La escuela 
secundaria elemental se montiene obierto con sus ensePionzas a to- 
dos las profesiones / posibilidodes docentes de nivel superior que es- 
tdn previstas en virtud de su estructura,de su durocidn / de su orga- 
nizacidn docente. En este sentido, la escuela secundaria elemental se 
diferencio de iiistituciones similores en la U.R.S.S.,por ejemplo,en 
las que la formocidn especial izodo / referida a la prdctico se Inicio 
ternpranamente, canal izondo osf mds estrechomente las diversos posi- 
bilidodes de formocidn. En Alemonio ,en combio,se considero mds a- 
decuodo que uno formocidn que se desorrollo sobre una base de osig- 
noturos lo mds omplio posible debe constituirel primer punto de par- 
tido de uno preparocidn especial. El proceso formative se estrecho / 
concentro en el interds profesional especial en un momento comporo- 
tivomente posterior, procedidndose odemds poulotinomente.En otros 
parses hemos podido comprobor la existencio de prdcticos semejantes. 
Antes de que posemos a describir las diferencias que se don entre los 
diversos Estodos federados por lo que se refiere a la estructuro y or- 
gonizocidn de las escuelos secundorios elementoles, vamos a echor 
aqbf una.ojeada a las posibilldades que se les ofrecen a los olumnos 
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de las mismas,esto es,qu6 profesiones se hall an a su alcance.En 
primer lugar se les ofrecen empleos de tipo medio superior("gehobener 
Dienst")en la Administracidn y los serviclos de la asistencia social; 
asimismo pueden cursor estudios en las escuelas especiales elementa- 
les y superiores,si bien para estas Oltimas se les exige haber realizado 
prdcticas profesionales o una formaci6n complete en una determinada 
profesi6n. Por Oltimo existe la posibilidod de pasar a los colegios de 
segunda ensePianza para odquirir en el los el tftulo de bac hi Her. Dado 
que en future se desarrollardn profesiones t^cnicas y tecnol6gicas,que 
resultardn del mismo proceso industrial izador y sobre cuya forma no po- 
seemos todavra una idea clara,aumentardn probablemente las necesida- 
des de titulados de las escuelas secundarias elementales que,provistos 
de Intel igencia t6cnica,puedon hacerse cargo de posiciones profesiona- 
les medias./.../ 

Unificacidn y Tambi^n serTa conveniente que las escuelas secundarias elementales se 

Articulaci6n unificasen y articulasen mds intensamente.Asf^por ejemplo,se ha pro- 
puesto repet idamente prolongar la durocidn de la ensefianza en las es- 
cuelas'l'eales",pasando de seis a siete afV>s,y creando adem6s un grado 
bdsico de dos afk>s,un grado medio de tres y un grado superior de dos. 
Pensando en una formocidn bdsica mds amplia hay que dudar si convie- 
ne a este respecto qceptqr el plan general de la Comisidn Alemana de 
Educocidn y Formaci6n,el cuai aboga por dar una mayor importancia 
a iqs matpmdt|ca$/|q ffsicq y' Iq CjuTmica en las escuelas secundarias e- 
iementqles. Los nuevos sectores profesionales en trance de aparcidn nos 
obligan de todas formas q ver mds alld de la reforma efcolqr a base de 
rviedidas de corto olcance.En la actual idad, la situacidn de Iqs escuelas 
secundarias elementales varfa de un Estodo a otro. 

Oiversificocidn Desde 1945 se han creodo las siguientes closes de escuelas de este ti- 
po: Iq esquela secundaria elemental de cuatro cursos que comienza a 
partir del sexto curso de la enseftanza primaria; la de tres cursos, que 
presupone siete cursos primarios,y,por Oltimo ,el tipo a que en gene- 
ral se tiende de escudla secundaria elemental bdsica de seis cursos. 

Los copceptos de escuela secundaria elemental ("Mittel-schu|e''),de 
escuela prdctica o''real"("Real-schule")y de escuela tdcnica elemen- 
tal (“Technische Oberschule“)(Hamburgo y Bremen)han sido utilizados 
desde 1945, si bien parece tenderse a una unificacidn de denomina- 
ciones, general izdndose la de"Real-schule".Tambidn en este aspecto 
vamos a iimitarnos a la estructura fundamental, renunciando a una ex- 
plicocion de las circunstancias espectficas que se dan en coda Estodo 
federodo. Se trata ,pues,en total, de un cOmulo intrincqdo de posibi- 
lidodes de solucidn que debieran someterse a una unificocidn,toda vez, 
que,como ya se ha indicado,las escuelas secundarias elementales ten- 
drdn en un futuro prdximo una importancia mayor. 
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Plan de No podemos,por consiguiente,referirnos QquT a Ids planes de 

Estudlos es Audios de los diversos tipos de escuelas.Pero convendrfa que, 
precisamente en el caso de las escuelas secundarlas elementa- 
les,se dtese mds importancia a la realizoci6n de pr6cticas pedag6 
gkarnente organ izodas,que completasen la enseilanza en las a- 
sipnaturas de ciencias naturales y sociales y proporcionasen una 
formacl6n b6sica t^cnico-econ6mica,como la que hemos traza- 
do para la escuela primario. 

Unificaci6n En el convenio suscrito el 28 de octubre de 1964 entre los Estados 
de la RepCblica Federal de Alemania para tiegar a una unifica- 
ci6n en el sector de la enseftanza escolar, las tendencias mds re- 
cientes se describen del siguiente modo:"Las formas de organiza- 
cidn de las escuelas secundarlas elementales son: a) la normal, 
b) la oceleroda.Se cursard obi igatoriamente un idioma extranjero 
que normalmente serd el ingIds.Un segundo idioma extranjero po- 
drd elegirse como asignatura discrecional. 

Los escuelas secundarlas elementales de la forma normal tjenen 
seis o cuatro cursos. 

Esta ditima forma presupone la ensePtanza de un idioma extranjero 
en los cursos quinto y sexto de la enseftanza primaria.Para los alum- 
nos del grodo superior de la escuela primaria,la forma oceleroda se 
inicia a lo mds tardar a partir del sdptimo curso,cuando no se presu- 
ponen conocimientos previos de un idioma extranjero. La escuela se- 
cundaria elemental concluye con el ddcimo curso(con inclusidn de 
la escuela primaria).EI trdnsito a la escuela secundaria elemental se 
reglamenta mediante un procedimiento de odminsidn." 



SEGUNDA Organizocidn. - Por lo que se refiere a las formas de organizacidn 
ENSEFIANZA de los gimnasios se distingue entre la normal y la acelerada.En el 
(GIMNASIOS) convenio de 1964 se definen dichas formas del siguiente modo:"EI 
gimnasio normal tiene nueve o siete cursos. El tipo de siete curso:^ 

, presupone la ensePianza de un idioma extranjero incluido en el 
plan de estudios a partir del primero o del segundo curso.Para los 
alumnos del grodo superior de la enseftanza primaria el gimnasio de 
tipo acelerado comienza a lo mds tardar a partir del sdptimo curso 
de la escuela primaria, siempre que no se exi jai conocimientos de 
un idioma extranjero. Para los alumnos de jas escuelas secundarlas 
elementales, el gimnasio de tipo acelerado comienza a lo mds tar- 
dar a partir del ddcimo curso (con inclusidn de los correspondien- 
tes de la escuela primaria) y dura como rnTnimo tres aPios,no presu- 
poniendo conocimientos en un segundo idioma extranjero". 

In forma normal es el tipo predominante ,comenzando a pqr- 
tir del cuarto curso de la escuela primaria y concluyendo al cobo do 
nueve aPSos con el examen de modurez para la obtencidn del tflulp 
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de bdchiller.La forma oceleroda para los olumnos de las 
escuelos secundorios elementoles comienzo a portir del 
d^cimo cur so (con inclus)6n de los correspondientes de la 
primaria ) reolizdndose el exomen de madurez ol cobo de 
tres aOos./.../ 

En un futuro pr6ximo se impondrd el procedimientO/de nu- 
merocidn sin soluci6n de la conHnuidad desde el primero 
ol decimotercero^que se oplico tombiSn en el citado conve- 
nio.Yo en el convenio de DUsseldorf de 1955 se hobro penso- 
do en ofrecer varies tipos de gimnosio para terser osf en cuen- 
to la diversidod de aptitudes de los olumnos. En este sentido, 
con la creoci6n del gimnosio de lenguos muertos se reonud6 la 
tradicidn del gimnosio human Tstico.De ocuerdo con el conve- 
nio m6s reciente / el gimnosio de lenguos muertos comienzo en 
el quinto curso escolor(Sexta) con lotfn/Con el s^ptimo curso 
escolor (Quorta)con un idiomo moderno y en el noveno 
(Obertetio)con griego.Los otros dos tipos de gimnosio - el de 
lenguos modernas y el de ciencias exoctos y noturoles -que 
vienen a suceder o la escuelo"real "superior/ no comienzon o 
diferencidrio hosto el s6ptimo curso.El gimnosio de lenguos 
modernas irtcluye el lotfn como segundo idiomo o portir del 
s^ptimo curso/y el gimnosio de ciencias exactas y naturales/ 
el francos. El reconocimi^.to mutuo de los exdmenes estd ga- 
rantizodo expre'samente. 

El convenio de 1964 ha trofdo consigo ciertos dificultodeS/to- 
da vez que on 6l se ocord6 un comienzo uniforme del afio es- 
color (1 de ogosto). Hosto la fecho/el ofSo escolar comenzaba 
en primovera oen otoflo.Pero los tendencies de unificoci6n y 
reestructurocidn no han ofectodo solamente a la forma exter- 
na de los gimnosioS/Sino que lo reformo ho pretendido introdu- 
cir modificociones en lo estructuro interna de los colegios/on 
el contenido diddctico y en el progromo de asignoturos.Pora 
una mejor comprensi6n de lo que vomos o exponer quisi6romos 
onteponer a este respecto olgunos observociones generales:do- 
do que la segunda enseRanzo constituye el vfnculo de uni6n en- 
tre lo formoci6n y lo enseflonza superior orientodo hocio lo pro- 
fesi6n/Con posterioridod o 1945 hobfo que comprobar sobretoto- 
do si los colegios de segunda ensePiOnzo se hollobon en su es- 
tructuro y en su pr6ctico en condiciones de cumplir con esto mi- 
si6n; 

Entonces se planted primeromente lo cuesti6n de si los colegios 
de segunda ensefkanzo no debron odecuorse o lo tendencio ge- 
neral 0 lo especial izocidn. No foltoron voces que obogoron por 
dor 0 lo enseftonzo secundaria uno orientocidn mds morcadomen- 
te profesional .Pero al mismo tiempo se advirtieron los peligros 
que de tol pretensidn se derivoban: uno especial izocidn temprono 
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Selecci6n 



significa tambi6n un constrenimiento del Horizonte formotivo 
y una canal izoci6n hocia determinadas profesiones. Pero la se- 
gunda ensePianza debe seguir siendo tambld’n en el futuro la 
base para el acceso al mayor ndmero posible de profesiones uni- 
versitarias.Y esto no puede lograrse m6s que dando la mayor am- 
plitud a las distintos disciplinas,evitando una especial izaci6n 
inoportuna. Pero puede convertirse todavra hoy en realidad el 
antiguo ideal del hombre universalmente informado e incluso 
formodo? No ocurre m6s bien que no se logra ya una conjunci6n 
de las distintos osignaturos en trance de disociaci6n y que coda 
vez se aprende y se asimila m6s de coda vez menos contextos ? 

La segunda ensehanza resuitarfta verdaderamente anocr6nica si 
pretendiense seguir ajustdndola a la idea enciclop6dica al estilo 
del siglo XVIII .Pero puede hocer de tal forma perceptibles en 
procedimientos ejemplores realidades y modelos intelectivos de 
las distintos disciplinas que transmita experiencias y conocimien- 
tos b6sicos.Su problema no reside en la especial izaci6n,sJno m6s 
bien en la di^renciaci6n,que fija puntos claves para teneren 
cuenta la diversidad de aptitudes, sin hacerlo,por supuesto,unila*- 
teralmente.A los alumnos interesados por las ciencios exactas y 
naturales deberd brind^rseles la posibilidad de desarrollar sus in- 
clinociones y deproroover las aptitudes ofceci^ndoseles al mismo 
tiempo la oportunidod de conocer otros secrores que tal vez les 
resulten m6s alejodos.&te convene imiento ha dado lugar a la di- 
ferenciacidn de la segunda ensetkinza en las especiolidodes de 
lenguos muertos, lenguos vivos y ciencios exactas y naturales. Cl a- 
ro est6 que cabe preguntorse si esto diversificocidn es suficiente. 

A$r parece que con el actual sistema siguen sin ser tenidas debi - 
damente en cuenta las aptitudes artfsticos y tambidn las inclina- 
ciones prdcticas. 

AOn cabrfa preguntorse -cuestidn sobre la que ya hemos llamado 
la atencidn al referimos a la ensetianza primorio- si es correcto el 
procedimiento de seleccidn para la segunda ensePfanzo . Si esa 
selecci6n no se real iso premoturamente. 

$i efectivamente tier>e en cuenta los talentos existen*- 
tes y si no debiera reolizorse sobre la base de una cooperacidn m6s 
estrecha entre las escuelas primarias y los ginnnasios. 

Ya hemos irdicodo que desde 1959 aproximadamente se aprecia un 
creciente perfeccionamiento de la selecci6n,que se sitOo sobre una 
base mds amplia y se diversifico con arreglo a puntos de vista peda- 
gdgicos.Pese a todo,el trdnsito no es todovTo lo suficientmente coher 
rente. Mientras que en la escuela primorio el procedimiento de ense- 
rtanza viene determinado por grupos dependientes de materias,ios a- 
lumnos de los gimnosios se enfrentan con una marcada ensePianza por 
osignaturos, ocurrriendo odemds que las distintos osignaturos no suelen 
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estar por lo comOn relacionadas entre sMa ensePianza se 
imparte fragmentariamer>te,sin que se logre una visi6n de 
con] unto. Exagerando un tanto,la situaci6n podrto definirse 
ctsf: 14 usignaturas se enseftan en 34 horas semanales de clo- 
se a lo largo de nueve aPios.De ahT que se exi|a la concentra- 
ci6n / compendto de tales objetos diddcticos que resultan apro- 
piados para lograr una visi6n general de un determinodo saber. 

Mas odelante nos referiremos a las reformas puestas en marcha 
^ este respecto. 

Las modificociones de la estructura interna de los cursos intro- 
ductorios de los gimnasios se ban mantenido hasta oquT dentro 
de iTmites reducidos en comparacidn con otros sectores. 

Es mu/ posible que a ello se deba en buena medida el porcentaje 
ton bajo de alumnos que ocuson. estudios secundarios hasta el exa- 
men de modurez. La culpa de este hecho ha/ que hacerla recoer 
tambi^r. en los podies de los alumncs.Dodo qie la asistencia a una 
escuela de segunda ensePianza significa un aumento de prestigio 
social, son numerosos los alumnos que ingresan en los gimnasios / 
que no poseen las aptitudes para realizar con #xito estos estudios. 

La cuota de 4xitos de los gimnasios-cifra referida a los alumnos 
que realizan el examen de modurez o de obtencidn del tftulo de 
bochiller- no pasa ho/ del 40 por ciento aproximadamente,mien- 
tros que el 60 por ciento restante lo integran alumnos que froco- 
san o que se dan por satisfechos con una terminocidn de los estu- 
dios que viene a equivaleral antiguo bachillerato elemental, es 
decir,abandonan los gimnasios ol cabo de seis aPios de estudios se- 
cundarios ,lo que equivale ol d6cimo curso escolar o a la 
"Unfersekunda”. 

Numerosrsimas son los propuestas que se han hecho para corregir 
esta deficiencia,destocando,entre otros, las que propugnan una 
disminucidn del nOmero de osignoturos/ la reduccidn de la materia 
a ensePiar,la fusidn de diversas materias, la modificacidn del siste- 
ma de exdmenes / la concentracidn en un nOmero menor de asigna - 
turas en el examen final. Algunas de estos propuestas se han con- 
vertido en recomendaciones de la Conferencia de Ministros de Edu- 
caci6n,adquiriendo osT una cierta obligatoriedad.Vo/ a citar a es- 
te respecto el "Convenio bdsico para el ordeaamiento de la ensePian- 
za en el grado superior de los gimnasios" (Sarrebruck, 29 de septiem- 
bre de 1960), los "Recomendaciones a las admin istrociones de ense - 
Pianza de los Estodos federodos para la configurocidn diddctica /me- 
t6dica del grodo superior de los gimnasios de acuerdo con el conve- 
nio bdsico de Sarrebruck" (28-29 de septiembre de 1961) / las "Di- 
rectrices basicas para la formoci6n comunitaria en los cursos deci- 
motercero de los gimnasios" { 5 de julio de 1962). No puede ser ob- 
{eto de esta visi6n de conjunto la referenda detallada a coda una 
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de las distintas recomendaciones ,no llamdndose m6s la a- 
tencl6n que sobre su propdsito bdsico se indican de la si- 
guiente manera:"Limitoci6n del nOmero de sectores de en- 
seflanza, Iimitaci6n de las materios mediontci una selecci6n 
parodigm6tica y formaci6n de puntos clove, transformoci6n 
de las asignaturas hasta oquf preceptivas en actos docentes 
de asistencia voluntaria". En los citodos convenios y reco- 
mendaciones se indica exoctamente c6mo debe realizarse la 
transformacidn del grodo superior de la segunda ensefkinza. 

De el los se infiere tambi^n para el examsn de madurez con 
que concluyen los estudios de segunda enseftanza una concen- 
tracidn en asignaturas clave, como,por e{emplo,en el gimna- 
sio de especial idod de lenguas muertas, latrn,lengua y litera- 
ture alemana,griego(o francos) y materm6ticas;en el gimnasio 
de lenguas vivas, lengua y literature alemana,dos idiomas ex- 
tranjeros obligatorios y matem6ticas,y en la especial idod de 
ciencias exactas y naturales, lengua y literature alemana,ma- 
temdticas,frsica y un idioma extranjero obligatorio,durante 
los cursos decimosegundo y decimotercero,convirti6ndose en 
objeto del examen escrito. 

En 1961,1a Conferencia de Ministros de Educaci6n public6 re- 
comendaciones acerca de c6mo puede convertirse en realidad 
la”configuraci6n diddctica y metddica del grodo superior de 
los gimnosios dentro de los iTmites definidos en 1960.Seg0n di 
chas recomendaciones, los alumnos deben ser introducidos de 
forma"proped6utica"en tdcnicas de trabajo cientfficas y apren- 
der a manejar correcta e independientemente los objetos de la 
exper!encia,del conocimiento y de la valoroci6n,de acuerdo 
con $u edod".De esta manera se encomierda a los gimnasios un 
sistema de trabajo que se aproximo al vigente en la Universidad. 
Mientras que en los colegios de segunda ensefianza se venfa cul- 
tivando hasta oquT en el grodo superior un sistema did6ctico 
que tendra a profundizar en los conocimientos adquiridos, los ar 
lumnos deberjn ser ahora estimulados con mayor intensidod a 
actuar independientemente y por su cuenta,a desarrollarse el 
espfltitu crftico y a tener opini6n propia.A este propdsito se ha- 
bla de estudios universitarios o de un sistema de trabajo que pre- 
cede a la Universidadpero que al mhmo tiempo prepara para el |& 
No podemos silenciar el hecho de que no han faltado las postures 
crfticas contr arias a esta nueva orientocidn. 

Finalmente cabe citar la ditima de los grandes refonnat,por lo que 
se introdujo una nueva asignatura en los jgimnosios.Eito raformo 
se holla dentro de la iTnea de la concentracidn de osignaturai. 

En los cursos decimosegundo y decimotercero se incluyen como 
novedad los "estudios comunltarios"(Gemelnschaftsl<unde"),en 
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los que tienen cabida las asignaturas de historia,geo- 
grafra y sociologTa.Esta es una idea que se baraj6 ya 
en los aPios 20,pero que entonces careci6 de la fuerza 
necesaria para convertirse en realidad, no pasando de 
ser un objeto de c ons ide roc i ones te6ricas.Partiendo de 
la deficiencia de conocimientos de los alumnos en el 
6mbito poirtico y de la historia contempor6nea,los estu- 
dios comunitarios deben formar"part'e de la labor edu- 
cativa polrtica".Tambi6n esta innovaci6n hq suscitado 
crrticos,y la posibilidad de que acabe imponidndose de- 
finiHvamente esta asignatura dependerd en gran medida 
de que los profesores de segunda en ePianza sean forma- 
dos de tal modo en la Universidad que logren efectivamen- 
te una sFntesis de historia,geografra y sociologfa. En otro 
lugar nos hemos referido detenidamente a este problema 
(J. H. Knoll, "Gemein-schafskunde'', Heidelberg, 1965) 
Mientras que estas reformas se hall an en vigor para todos 
los gimnasios del territorio federal, en algunos de ellos se 
realizan experimentos que pueden implicar nuevas modifi- 
caciones de la segunda ensefianza. Uno de los ejemplos 
que m6s consensus ha suscitado son los llamodos colegios 
de jornoda completa,en los que los alumnos no s6lo perma- 
necen el tiempo que durarf los closes, sino que realizan 
dentro de ellos y en cTrculos voluntaries de trabojo sus pre- 
paratives y deberes.Por muy conveniente que sea este tipo 
de colegio desde el punto de vista pedog6gico,a su reali- 
zaci6n se oponen dificultades de falta de espacio y de per- 
sonal que en un futuro pr6ximo apenas podrdn ser supera- 
das. 

Las necesidades d^ profesores-sobre todo en las asignaturas 
de ciencios naturales y exactas-no pueden hoy cubrirse,y 
la situaci6n se agrovard todovTa m6s si aumenta,como se 
espera,el nOmero de alumnos de segunda ensePkinza.En 1963, 
Ids gimnasios de la RepOblica Federal de Alemania contaban 
con un total de 857.540 alumnos, y las previsiones de la Con- 
ferencia de Ministros de Educoci6n para 1970 hablan de 
1.055.400. A la vista de estas cifras se impone la necesidad 
de discutir el problema de la evoluc>6n futura del ndmero 
de bachilleres y de estudiantes superiores. 
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EL EXTRANJERO 



En el presente ntimero, concluimos la publicaci6n de la 

<-B(hlcaoi6n en Alemeinia. En esa oportunidad, esta seccidn es- 
t& dedicada a la enseflanza de nivel superior y, en especial, 
universitario. Nuestra fuente sigue siendo JOACHIM H. KNOLL. 
Realidades y problemas de la enseHanza alemeina, Colonia,1967, 
de la que hemos seleccionado algunos p^irrafos que transcribi- 
mos textualraente. 

LOS CENTROS DE ENSERANZA SUPERIOR EN LA REPUBLICA FEDERAL DE 

ALEMANIA 



UNIVERSIDADES Universidades y Escuelas Super iores T^cnicas 

T6cnicas (yniversidades Tfecnicas;. 

En la Repiliblica Federal de Alemania la enseflan- 
za superior, institucidn de aifleja tradici6n,se 
diferencia en varies aspectos de la de otros pai-» 
ses europeos y ultramarinos. 

Desde que la idea de la Universidad alemana fue 
fomnilada en 1810 por Wilhelm von Humboldt, con 
ocasidn de la fundaci6n de la Universidad Friedrich 
Wilhelm, de Berlin ,los centres cientificos de ense- 
Raxiza superior son establecimientos en los que se 
desarrollcin por un igual la investigacidn y la 
enseflanza. Por consiguiente, estos centres facili- 
taun, sol amen te una preparacidn para la profesidn y 
no una formacidn profesional en sentido estricto, 
c6mo se 1 leva, por ejemplo, a cabo en las escuelas 
espec i ales, cl ar amen te orientadas a posibilidades 
profesionales nitidamente delimitadas. Mientras que 
en otros paises existe una disociaci6n entre la 
investigacidn y la enseflanza o no se da entre am- 
bos tferminos mis que una vinculacidn inconexa,los 
centres cientificos de enseflanza superior de la Re- 
ptiblica Federal de Alemania tratan de mantener en 
pie esta peculiaridad suya incluso bajo las nuevas 
condiciones del siglo XX . Por supuesto, existe 
tambiin una serie de insti tuciones cientificas que 
no descirrollan tcireas docentes, como,por ejemplo. 
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los Institutes de la Sociedad Max Planck 
para el Fomento de las Ciencias. 

Por regia general, el tltulo de bachiller 
faculta para el ingreso en los centres cien- 
tlficos de enseflanza superior poseyendo tam- 
bifen el bachiller un derecho a dicho ingreso. 

El tltulo de bachiller se obtiene inediante exa- 
nen escrito y oral cuando concluye el periodo 
preceptive de la. sng'unda enseflanza. Con dicho 
tltulo ^canza el bachiller la madurez supe- 
rior plena, es decir, puede comenzar a cursar 
ios estudios uni vers it arios que considere mis 
convenientes, sienpre que como consecuencia de 
una pi ft tor a de estudi antes en determinadas dis- 
ciplinas no se le inpongan ciertas limitaciones 
al ingreso. La mayor parte de los estudiantes 
obtienen su tltulo de bachiller cuando conclu- 
ye el periodo preceptive de segunda enseflanza. 
Pero tanbiftn existen instituciones que condu- 
cen a .la nadurez superior fuera de los gimna- 
sios. Todos estos establecimientos se definen 
con elconcepto de "segunda^modalidad de ense- 
flanza. Los que cursan este tipo de estudios se- 
cundarips son personas que ejercen una profesidn 
y que en virtud de su situacidn personal o a 

causa de haber descubierto tardiamente sus 
aptitudes no han podido seguir los cursos de 
un centro normal de segunda enseflanza. Estas 
personas pueden asistir a los gimnasios noctur- 
nos, en los que al cabo de tres y medio a cua- 
tro y medio aflos pueden realizar el examen de 
madurez, o bien a un "Institute peira la Obten- 
cidn de la Madurez Superior" ("Kolleg"),en el 
que a los dos aflos y medio pueden realizar . 
el examen de madurez. El ntimero de "Kollegs" 
de este tipo que existen actualmente en la 
Repdblica Federal de Alenicinia se eleva a 30, 
siendo instituciones pdblicas o establecimien- 
tos docentes reconocidos por el Estado. 

Por dltimo,el ingreso en los centros de enseflan- 
za superior puede lograupse tambiin mediante el 
examen de aptitud,posibilidad que no pueden a- 
provechar mis que personas de verdadero talento. 
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A este exeuian,que depende de dict&nenes 
y de la deaostracidn de poseer determi- 
nados conooimientos , se soaeten, natural- 
acnte,pocas personas, cons tituyendo m&s 
bien ima excepcidn. Adealis, algunos cole- 
gios de segunda enseflanta ofrecen la posi- 
bilidad de una aadurez restringlda,por la 
gae los bachilleres no pueden curseu? estu- 
dios superiores a&s que en una determinada 
PlMSiltad. 

Por dltiao, los titulados cualificados de 
una escuela especial de grado medio pueden 
proseguir sus estudios en un centro cientl- 
fico de enseflansa superior, especialmente en 
una Escuela Superior Tdcnica o en una Univer- 
sidad TAcnica. 

Al grupo de los centros de enseflansa superior 
calificados en sentido estricto de cientlfi- 
COB pertenecen las instituciones que poseen 
un rdginen rtctoral, el derecho a la conce- 
sidn del trltulo de doctor y a la "habilita- 
ci6n" que faculta para el ejercicio de la do- 
cencia en los centros cientificos de enseflan- 
sa superior. Desde el punto de vista de su or- 
ganisacidn, estos establecinientos est&n uni- 
dos en la Conferencia de Rectores de Alemania 
occidental. De los centros cientificos de en- 
seflemsa superior formeun taabi^n parte algunas 
instituciones del aagisterio (Escuelas Pedagd- 
gicas Superiores ),como, por ejemplo,en el Esta- 
do de Renania-Vestfalia, sin que hasta la fe- 
cha cstAn representadas en la Conferencia de 
Rectores de Alemcuaia occidental. 

Los estudios que se t\irsan en los centros cien- 
tificos de enseflansa superior se orientan en 
lo esencial por los ex&menes que hay que reali- 
zar en las distintas asignaturas. Por regia ge- 
nered no existe un sistema de estudios fijos y 
articulado con eu^reglo a un ndmero determina- 
do de cursos semestrales, si bien dltiraamente 
se viene observamdo - sobre todo en las Univer- 
sddades de nueva fundacidn- que los reglamentos 
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de estudios son m&s rigurosos y articulados 
que hasta aqul. En general se aprecia la ten- 
dencia a dividir los estudios superiores en ca- 
si todas las asignaturas en tres grados:el 
sico,el principal y el superior. En el grado 
b&sico se transmiten los conocimientos funda- 
■entales y se ejercitan los estudiantes en los 
fundaaentos de trabajo, concluyendo con un exa- 
men intermedio al cabo del cuarto curso semes- 
tral. El grado principal se dedica a profundizar 
en los conocimientos adquiridos en el b&sico,in- 
troduciendo al estudiante en el trabajo cientl£i» 
CO independieate y concluyendo con ex&nenes fi>« 
nales de denominacidn diverse (examen para la ob~ 
tencidn de diploma, examen de Estado). Esta fase 
dui» del curso semes tral quinto al octavo o d6- 
timo» El grado superior est& reservado a los es- 
tudiantes que se dedican a un trabajo cientlfico 
mis intense, sobre todo a los que desean adquirir 
el tltulo de doctor* A fin de que el perlodo de 
estudios no dure demasiado,los reglamentos de es- 
tudios contribuyen a ello imponiendo la asisten- 
cia a determinados actos obligatorios,a realizar 
eximenes intermedios y pruebas de aplicacidn.Los 
citados reglamentos pretenden tambiin ayudar a 
los universitarios en la eleccidn de sus estu - 
dios /. . ./ 

Las Uni vers idades alemanas clisicas estin'^por lo 
general articuladas en cuatro,cinco o seis Facul- 
tades en las que se rednen las asignaturas mis 
emparentadas.Estas Pacultades son las de Teolo- 
gla Cat6lica,Teologla Evangfelica,Derecho (fre - 
cuentemente bajo la denominacidn de Pacultad de 
Ciencias Jurldicas,Pollticas y Econdmicas ) , de 
Pilosofla,de Medicina y de Ciencias Exactas y 
Natural es, a las que segdn la tradicidn o las 
nece^ idades regional es se afladen una Pacultad 
de Veterinaria o una Pacultad de Agronomla.Las 
nuevas Uni vers idades se conciben como centres es- 
pecial izados de enseficinza superior en los que no 
estin representadas todas las Pacultades, si bien 
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las existentes poseen mayores disponibili- 
dades de personal que las de las Universi- 
dades antiguas, 

Escuelas Superiores Las Escuelas Superiores T§cnicas se hallan 



Tfecnicas 


igualmente organizadas con arreglo al prin- 
cipio de las Facultades, ajustAndose su de- 
nominacidn a las disciplinas t^cnicas y de 
Ingenieria, como,por ejemplo,Facultad de Cons- 
trucci6n,Facul tad de Maquinaria,Facul tad de 
Minerla y Metalurgia,Facultad de Electrot^c- 
nica. A algunas Escuelas Superiores Tfecnicas 
se halla incorporada una Facultad de Filoso- 
f la, con la ique se trata de posibilitar la 
colaboracidn entre las ciencias de la natu- 


Reforma 


raleza y las del espiritu /.../ 

En la discusidn politico-cultural que se man- 
tiene en la Reptiblica Federal de Alemania ha 
surgido siempre el problema de si las Univer- 
sidades actuales satisfacen las exigencias cien- 
tificas o social es del momento,si est&n de a- 
cuei'do con la especial izacidn cientifica y si 
estAn representadas todas las disciplinas que 
pueden exigir una exposicidn de base cientifi- 
ca. Vamos a informar a continuacidn acerca de 


Antecedentes 


las tendencies de reforma que se derivan de tal 
problemAtica, antes de pasar a hablar de los de- 
m&s centros de enseflanza superior. 

La discusidn sobre la reforma de la Universidad 
alemana se inicid hace ya mAs 40 aflos. Inmedia- 
tamente despu^s de la primera guerra mundial , 
esto es,en una Apoca en la que se desmoronaban 
una serie de tradiciones tenidas por inamovi- 
bles,se hicieron oir las primer as voces que con- 
sideraban tambiAn indispensable una reforma de 
la Universidad, en el sentido de que,de enton- 



ces en adelante,debia respirar un espiritu re- 
^ ublicano.En los primeros tanteos que se daban 
con una forma de gobierno republicano , la ense- 
llanza debia convertirse en salvaguardia de la 
estabilidad politdca y social. 

El camino de la restauracidn debia interceptarse 
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para siempre, super&ndose el pasado mediante 
normas constitucionales. Esta primera fase de 
franqueza no tard6 en pasar, introduci^ndose 
en la discusidn en torno a la reforma de la en- 
seRanza m&s discrecidn y conocimiento de causa. 
Carl-Heinrich Becker, minis tro de Educacidn de 
Prusia durante la Repliblica de Weimar, presen t6 
ya en 1919 sus "ideas sobre una reforma de la 
ensefianza superior", en las que hizo constar que"el 
nticleo de nuestras Universidades es sanoVCon estas 
palabras se seflala la reforma.-es decir,que no ae pr^ “• 
tendla modificar la idea de la Universidad, tal co- 
mo habla sido formulada a comienzos del siglo XIX, 
ni tampoco debilitarla ni suprimirla, sine que la 
reforma debla dar m&s bien un nuevo car^cter a las 
relaciones de la Universidad con la realidad poli- 
tica, social y ciudadana. Todo el mundo seguia coin- 
cidiendo entonces en que la Universidad de los aRos 
20 no se habla enfrentado con la franqueza y since- 
ridad necesarias con los fendmenos del siglo XX. No 
deja de ser curioso que la critica actual que se Ra- 
ce de la Universidad siga la misma direccidn. Pero 
las consideraciones y propuestas de Becker han su- 
frido en el entreteinto mds de una rdplica dolorosa. 
Entonces, al igual que hoy,se tendla a formular jui- 
cios generales, taui precipitados como insustanciales 
a los que se adhieren observadores que, por lo de- 
mds,poseen conocimientos muy araplios. 

Ahora bien, en el transcurso de los dos dltimos aRos, 
estas discusiones han retrocedido frente a pretensio- 
jties de reforma mds circunspectas. Me parece que en 
los lugares donde comienza a imponerse se ha partido 
en general de la idea de que la Universidad, entendi- 
da como unidad de investigacidn y enseRanza,sigue 
teniendo tambidn sentido y siendo practicable no obs- 
tamte el cambio de situacidn que implica nuestra dpo- 
ca. En algunas ocasiones se ha formulado la duda de 
si, a la vista de una Universidad cada vez mds amplia, 
se halla salvaguardada la unidad de invest igacidn y 
enseRanza, y si la Universidad puede proporcionar to- 
davla a los estudiauites un encuentro fecundo para e- 
llos con la invest igacidn. Esta duda no debe apar- 
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tairse a un lado por temor o silenciarse por 
ligereza,sino que requiere que se hable abier- 
ta y sinceramente de ella, Cualquiera que est6 
hasta cierto punto familiarizado con la activi- 
dad investigadora sabe perfectamente que existen 
luTibitos cientificos en los que se da una diferen- 
ciacidn y especializacidn crecientes de la inves- 
tigaci6n,a los que no pueden tener acceso los es- 
tudiantes por la via de la enseflanza. Estos cen - 
tros de una ciencia necesariamente especial izada, 
sobre los que no debieron pesar las tareas de una 
preparacidn profesional orientada por exigencias, 
prlicticas,los poseemos en los Institutes Max Flack, 
cuya vinculacidn con la Universidad se establece 
en muches cases per el hecho de que los directores 
de los mismos son al propio tiempo catedrliticos 
de Universidad. El niiinero de tales centres de in- 
vestigacidn se orienta por los &nbitos de actua- 
ci6n que no pueden ser tenidos en cuenta dentro 
del mcirco de una Universidad. 

Estas instituciones crean para la Universidad el 
espacio libre dentro del cual es susceptible de 
conservar la unidad de la investigacidn y la en- 
seflanza. Elio no obstante se aprecian en algunas 
propuestas de reforma Claras influencias norteame- 
ricanas, en virtud de las cuales debiera dividirse 
la Universidad en dos pianos: el de la preparacidn 
para la profesidn y el de la investigaci6n cienti- 
fica. Los "Institutes for Advanced Studies", que se 
dedican exclusivamente a proyectos de investigacidn 
especiales ,se distinguen claramente en los Estados 
Un.idos de las instituciones uni versit arias que pre- 
paran a los estudiantes para el ejercicio.de una 
profesidn y les hacen posible un primer y elemen- 
tal encueritro con la- ciencia. 

/.../ 

Mdviles de En la reforma de la Universidad hay que distin- 

la reforma guir en lo fundamental dos mdviles: en primer lu- 

gar.la reforma que precede de la misma Universidad y 
que parte de la conviccidn de que es menester adap- 
ter la enseflanza superior a las nuevas condiciones 
de vida,y en segundo lugar ,las fuerzas que desde et 
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exterior anuncian sus deseos y exigencias 
en relacidn con la Universidad y la admi- 
nistracidn educacional. 

Preparaci6n Antes de pasao? a discutir las exigencias 

Profesional que desde el exterior se le formulan a la 

Universidad, vamos a referirnos primeramen- 
te a los impulsos reformadores procedentes 
de la misraa Universidad, si bien hay que ad- 
vertir previamente que ambas tendencias re- 
formadora? no pueden distinguirse siempre 
cleiramente. 

Tanto las Uni vers idades antiguas como las 
nuevas -haciendo caso omiso ie la discusidn 
esbozada - se mantienen sin ningfin gfenero de 
dudas adictas a la misidn que consiste en cui- 
darse de la preparacidn profesional de los j6- 
venes que en .ellas cursan estudios. Ya en la 
6poca de Vilhelm von Humboldt, la preparacidn 
para la profesidn fue encomendada en un caso 
especial a la Universidad. Asi,al crearse en 
Berlin la Universidad Friedrich Wilhelm se 
impleuitd el "Examen pro facultate docendi”,es 
decir el examen para poder ejercer la docencia 
en los centros de ensehanza media. Esto puede 
en primer lugaup consider arse como prueba de con- 
fianza del Estado. Pero adem&s, nos enfrenta- 
mos aqui con la pretensidn del Estado en si jus- 
ta. No es comprensible que el Estado pueda es- 
perar de las Uni vers idades, como contrapartida a 
sus considerables desembolsos - por supuesto,sin 
atentar contra la autonomia universitaria -,a- 
yuda y apoyo hasta un cierto limite para sus 
formativas? Nadie que piense razonablemente po- 
dr& exigir de la Universidad, no obstante, que 
en la enseftanza y en la investigacidn se orien- 
te preferentemente por las exigencias profesio- 
nal es de tipo pr&ctico. De ahi que no pongan 
en pr^ictica m&s que de modo limitado una for- 
macidn estrictamente profesional ,ya que su mi- 
si6n es m&s que nada preparatoria para las pro- 
f esiones. Hermann He impel , prof esor de Historia 
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de la Universidad de Gotinga, habl6 en cier- 
ta ocasidn de la "falsa creencia de que en 
los centres de enseflanza superior hay que a- 
prender todo lo que se necesita en la vida", 
afladiendo que la "misidn de la Universidad no 
puedo consistir mis que en la preparacidn pa- 
ra la profesidn**. Esta afirmacidn no deja de 
ser convincente pero cabe pregun t arse si los 
estudiantes piensan tarabiin asi o si no espe- 
ran mis bien de la Universidad posibilidades 
profesionales claramente definidas. 

For mucho que tenga que ocuparse la Universi- 
dad de la preparacidn para las profesiones - 
igualmente sugestiva para profesores y alumnos- 
tiene tambi^n que oponerse enfergicamente a la 
mentalidad de los estudiantes que quieran "es- 
colao?izar" la Universidad. Al riesgo de la li- 
bertad,que incluye tambiin el del fracaso,no re- 
nunciajri la Universidad. En esta libertad,que 
constituye el supuesto de toda actividad intelec- 
tual, reside ademis la posibilidad de la autoedu- 
cacidn. Superar este riesgo y aprovecharlo de ma- 
nera inteeligente^exigente disciplina y una cier- 
ta soberania espiritual. La opinidn pdblica se 
lamenta con freciencia de que la Universidad cai- 
ga en medida creciente bajo las aombras del eino- 
nimato y que,por consiguiente, no puede contri- 
buir en mayor medida a la educacidn de los estu- 
diantes. 

En la esen.cia de la Universidad no se han previs- 
to,por supuesto medidas educativas directas ,pero 
mediante el contacto de los estudiantes con la 
ciencia posee indudablemente la virtud de una ca- 
pacidad educadora indirecta. 

/.../ 

Mi primera afirmacidn a este propdsito rez«: la 
conviccidn de que el contacto con la ciencia, con 
sus contenidos,planteamientos y sistemas idgicos, 
influye directamente sobre la estructura psiqui- 
ea e intelectual del • individuo,tiene que seguir 
siendo punto de par tide y fundamento de la ense- 
flanza superior. Hago a sabiendas y con resolucion 
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dogiB&tica esta tajante afinnacidn. No ignore 
en modo alguno que la ciencia debe permcinecer, 
conscientemente dentro de los llmites de sus 
posibilidades de actuacidn, estando obligada 
asoMismo a ver y respetcir los llmites de su 
conociaiento . 

A este respecto hay que agregar otras consi- 
deraciones. 

Una segunda acusacidn que hace la opinidn pii> 
blica contra la Universidad se refiere a la ma- 
sificacidn en la mayor parte de las asignaturas. 
No pretendemos minlmixar este estado de cosas; 
la estadistica nos ha familiarizado;con cifras 
de estudiantes que exceden los llmites mAximos 
de aluamos que pue<fezrtener una Universidad. As 1, 
por ejeaplo,en Munich estin matriculados m&s 
de 20.000 estudj^tes, en Hamburgo 19.000 y una 
serie de otras Universidades que ofrecen posi- 
bilidades de trabajo a 4.000 6 5.000 estudi an- 
tes » se ha pasado ya del llmite de 10. 000. Du- 
rante largo tiempo nos preocupd la posibilidad 
de que persistiera el ripido increaento del nd- 
nero de estudiantes que pudiraos observar a lo 
largo de los aflos SO. 

Pero las nuevas previsiones del Consejo Cientl- 
ficota las que ya nos hemos referido, indican que 
el actual nivel de 220.000 a 240.000 estudiantes 
se aauateiidB& inalterable en el traoiscurso de las 
dos prdxineis ddcadas. Dadas estas cifras, puede 
existir un contacto personal entre profesores y 
aluanos y ao persistirA la situacidn de alarman- 
te anoninato, de la que t sin to se habla? No vamos 
a exponer con detail e los di versos argumentos que 
podrlan oponerse a tal posiblidad. 

En primer lugar ,el problema de la plAtora estu- 
diantil puede resolverse raediante la creaci6n de 
nuevas Universidades o la ampliacidn de las exis- 
tes. Ahora bien, la fundacidn de Universidades 
no es cosa de unos pocos meses. En este terreno 
es mucho mAs fAcil foraular exigencias audaces 
que lograr realizaciones desapasionadas. Los 
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desembolsos de la polltica cultural no son 
en modo alguno tan bajos como a voces se 
cree. 

Asi por ejemplo, en el presupuesto del Es- 
tado federado de Senania -Wes tf alia se dedi- 
can casi una tercera parte de los gastos a 
la polltica educacional y cultural. Hace apro- 
xidamente cinco aflos , el Consejo Cientlfico 
expuso su opinidn en relacidn con la amplia- 
ci6n de los centros cientlficos de enseflanza 
superior, estudi&ndose priraeramente la amplia- 
ci6n de las Universidades por lo que se refie- 
re a sus disponibilidades de personal y de es- 
pacio,llam&ndose despu^s la atencidn en un se- 
gundo dictamen sobre los modelos de nuevas U- 
niversidades. Las nuevas creaciones de centros 
de enseflanza superior no debieran consider arse 
solamente bajo el dictado de esa pl4tora estu- 
diantil, es decir, no tienen que ser de mane- 
ra preferente Universidades de des conges ti6n. 

La atraccidn que deben ejercer tendrla que par- 
tir m&s blen de una forma especial del siste- 
ma de estudios, de la intensidad del pequeRo 
ndmero y de otras ventajas. Parece ser que en 
las nuevas fundaciones se han tenido en cuenta 
las oportunidades del nuevo camino y de la nue- 
va .forma. Dado que los profesores de Universi- 
dad que se encargan de las nuevas fundaciones no 
abandonan el fundamento de la idea tradicional 
de la Universidad , no hace falta temer que la 
reforma quede encubierta por su pretensidn de o- 
riginalidad,de la misma manera,que por otra par- 
te, podemos estar persuadidos de que las comisio- 
nes fundacionales compulsar&n detenidamente las 
propuestas que formule la opinidn pliblica. Todos 
proyectos hasta aqui expuestos poseen rasgos ca- 
racteristicos;por un a pcirte se propugna la idea 
del "campus” ,desarrollada en el limbito anglo-nor- 
tecunericano , que sin embcirgo no constituye una co- 
pia,sino una reconversidn a la situacidn alemana; 
por otra, se defiende el principio de la coopera- 
ci6n-sobre todo en la Universidad de Ruhr, de 
Bochum-, es to es,la concurrencia de disciplinas 
emparentadas , y,por ■6ltimo,se proyecta la creacidn 
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de Universidades, cuya actividad docente se con- 
crete en una serie de especi alidades. 

/ .../ 

Vpy a referirme a otra cnestidn por cuya solucidn 
est& interesada la sociedad. Todo adulto se halla 
hoy vinculado al proceso de trabajo modificado tan 
a fondo que no puede exponerse cientif icamente mSs 
que en capltulos. En este sentido, una ciencia del 
trabajo puede tener en cuenta Ics numerosos aspec- 
tos y contribuir al logro de formas adecuadas al 
momento presente. For supuesto, esta ciencia del 
trabajo no es tampoco asunto que competa a una so- 
la persona; el psic6logo se interesa primeramente 
por la psicologia del trabajo y el medico por la 
medic ina del trabajo. Y la amplitud de la ciencia 
del trabajo no surge hasta que no se logra una coo- 
peracidn genero samente orientada. 

Ahora bien, las nuevas Universidades no s6lo preten- 
den satisfacer las exigencias actuales creando ins- 
titutes especiales o grupos de trabajo, sino que qui« 
ren tener tambifen en cuenta en su estructura inter- 
na las tendencias que ham modificado nuestro con - 
cepto del mundo. 

Voy a intentar explicar esta situaci6n desde el pun- 
to de vista de la pedagogla, que ha dejado de ser 
una ciencia monopersonal. Cualquier persona especia- 
lizada en pedagogla quisiera solamente estar al tan- 
to de la bibliografla de su especialidad no podria 
dedicarse a otra cosa. La pedagogla social y econd- 
mica, la formacidn de adultos, la historia de la pe- 
dagogla y la pedagogla escolar se han convertido en 
otras tantas especial idades de la pedagogla general. 
Todas la especial idades no necesitan cultivcirse con 
la misma intensidad en todos los establecimientos do 
centes superiores, pero una nueva Universidad puede 
tener debidamente en cuenta las formas especiales. En 
Bochum existen cinco c&tedras de Pedagogla, solucidn 
que est& de acuerdo con esta especial izacidn. Lo 
mismo puede decirse de otras disciplinas que de ma- 
nera semejante o todavla mis intensa han proliferado 
en una serie de especial idades. 

Como segundo ejemplo voy a referirme a las ciencias 
histdricas. Hoy nos asiste un derecho legitimo a sei 
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informarios correctamente sobre America, el 
Este de Europa y Asia; la Universidad tiene 
que satisfacer esta exigencia, y ultimamen- 
te lo ha hecho sin regatear medics. 

Asimismo necesitamos de informaci6n sobre las 
conexiones transfers ales que se dan entre la 
ciencia y la t^cnica, de las que pueden obte- 
ner provecho numerosas disciplinas especiales. 

Adem&s de las nuevas posibilidades de estudio a 
las que me he referido,los estudiantes se in - 
teresan tambi^n por lo que brinda la Universi- 
dad ademis de la actividad docente,esto es,c6- 
mo puede enriquecer la vida de los estudiantes. 

El problema de promover los intereses politicos 
de los estudiaintes y ofrecerles posibilidades de 
actuacidn artistica y deportiva ,me parece muy 
importante.Tambifen en este sentido puede seguir 
la Universidad otros caminos que los hasta aqdi 
recorridos. 

En contraposicidn a Inglaterra y a los Estados 
Unidos de America, en nuestro pais ha predominado 
siempre en las Universidades la formacidn intelec- 
tual,d&ndose una importancia secundaria a la acti- 
vidad politica y a los intereses artisticos y de- 
portivos, no obstante ser parte integrante de una 
formacidn humana universal. 

No puede, pues seguir afirmAndose con raz6n que las 
Universidades se hayan opuesto a pretensiones jus- 
tificadas en si, que sigan aferradas a una tradi- 
ci6n superada y que desprecien las realidades cir- 
cundantes.Nos parece ;desde luego,que no es menes- 
ter justificar el motive de que nos lhayamos refe- 
rido tan pormenorizadamente a la fundacidn de nue- 
vas Universidades y a sus prop6sitos. 

De esta manera se ha pretendido poner de todas for- 
mas en claro que el esquema de las Universidades a- 
lemanas,tan rigido a primera vista, se halla en tran- 
ce de transformaci6n,de modificacidn y de avance.Es 
indudable que en el transcurso de los prdximos ahos 
el cuadro que ofrece la Universidad alemana segui- 
Tk estando determinado por las Facultades tradicio- 
nales,pero es de esperar que de las nuevas Universi- 
dades partan impiLsos que modifiquen a las ya exis- 
tentes. 







